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Educacion historica y museos:
propuestas para el cumplimiento
de derechos culturales’

CosME J. GOmMEzZ CARRASCO
Universidad de Murcia

ENCARNA LAGO GONZALEZ
Red Museistica de Lugo

Marcos ResoLLo FipALGo
IES Valle del Saja, Cantabria

1. Educacion historica y patrimonio cultural

En las tltimas dos décadas se han multiplicado los trabajos que
han profundizado sobre los vinculos y reciprocidades entre la
educacion patrimonial, la educacion historica, la construccion
de una ciudadania critica, y una educacién identitaria no exclu-
yente (Cuenca-Lopez, Martin-Cdceres y Estepa-Giménez (2021).
Estudios en el ambito internacional como los de Davis (2007),
Gosselin y Livingstone (2016), Pinto (2013), Semedo (2015),
Van Boxtel, Grever y Klein (2015) o Van Doorsselaere (2021) son
ejemplos de ese esfuerzo de integracién. Pero también en paises
donde ha habido un incremento significativo de estos estudios,
como Espana. Existen muchos grupos de investigacion consoli-
dados que estan analizando las conexiones entre educacion for-
mal y no formal con respecto al patrimonio, la identidad y edu-
cacién para la formacion de ciudadanos. Trabajos como los de

1. Resultado del proyecto PDC2022-133041-100 MCIN/AEI/10.13039/501100011033,
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Calaf, Gutiérrez y Sudrez (2020), Cuenca (2002), Estepa (2013),
Fontal (2003), Fontal y Gémez-Redondo (2016), Fontal e Iba-
fiez (2015), Martin y Cuenca, (2011) o Vicent, Ibdfnez y Asensio
(2015) establecen una vision del patrimonio y de la educacién
patrimonial de caricter sistémico, participativo, interactivo, com-
plejo y sociocritico (Cuenca, Molina y Martin, 2017).

El monografico publicado en la Revista de Educacion dirigido
por Olaia Fontal y Alex Ibafiez (2017) muestra la fuerza de esta
linea de investigacién. Cabe destacar, entre ellos, el estudio de
Cuenca, Estepa y Martin (2017) sobre la relacién entre el patri-
monio, la ciudadania y la construccién de la identidad; y el tra-
bajo de Fontal e Ibanez (2017), en el que realizan un riguroso es-
tudio bibliométrico de la produccién cientifica sobre educacion
patrimonial.

Afortunadamente, cada vez son mds frecuentes y ricas las ex-
periencias e investigaciones con el uso de objetos y restos mate-
riales del pasado. De hecho, Philips (2011) hace una valoracién
muy positiva de los articulos publicados sobre esta cuestion en la
revista Teaching History desde la década de 1990, haciendo hinca-
pié en los cambios metodolégicos que se han producido gracias
a la incorporacién de estas propuestas de trabajo. Trabajos como
los de Bardavio y Gonzalez (2003), Corbishley (2011), Larouche
(2016), Levstik, Henderson y Schlarb (2008) o Santacana y Mas-
riera (2012) insisten en los aspectos positivos de estas experien-
cias.

2. Las investigaciones sobre educacion histérica y
museos desde una perspectiva internacional

Al hablar de patrimonio e historia piiblica, hay que referirse de for-
ma especial a los museos por la relacion tan estrecha que presen-
tan ambas realidades (Walsh, 2002; Roigé y Frigolé, 2010). Los
museos conocieron un gran desarrollo en la segunda mitad del
siglo xx, al menos en el ambito occidental, debido a la toma de
conciencia de las limitaciones del sistema de educacion formal
tradicional, y una creciente importancia de otras fuentes de in-
formacion y educacién no escolares en el desarrollo de la socie-
dad del conocimiento y el aprendizaje a lo largo de la vida (Falk,
Dierking y Adams, 2011).
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Asi, la creciente importancia de centros de educacién no for-
mal hace que una de las dreas de actuaciéon mds importantes
dentro de la educacién patrimonial sea el establecimiento de re-
laciones entre escuelas y museos, ya que estas instituciones tie-
nen una mayor responsabilidad a la hora de realizar propuestas
didacticas centradas en el patrimonio. De hecho, estd reconoci-
do por la Unesco la funcién social de los museos, considerados
una herramienta para el desarrollo y la integracion social (G6-
mez-Hurtado, Cuenca-Lépez y Borghi, 2020).

La educacion patrimonial es un concepto polisémico con el que
podemos referirnos a un proceso pedagégico en el que las perso-
nas pueden aprender sobre los bienes patrimoniales en contextos
de aprendizaje formal o informal (Mendoza, Baldiris y Fabregat,
2015), y también a una linea de investigacién relevante en la ac-
tualidad no solo desde la perspectiva educativa, sino también
desde un punto de vista social en lo que se refiere a la formacion
de identidades y ciudadania (Cuenca-Lopez, Estepa-Giménez y
Martin Céceres, 2017). Esto esta conectado con las posibilidades
que la educacion patrimonial ofrece para el desarrollo del pensa-
miento histérico gracias a que la dimensién performativa del pa-
trimonio hace que las personas tomen conciencia de la dialéctica
entre pasado y presente (Grever, De Bruijn y Van Boxtel, 2012).

A pesar de esta relevancia, y dentro de procesos pedagogicos
en ambientes formales, los estudios muestran una necesidad de
mejorar la formacion del profesorado para el desarrollo de tema-
ticas asociadas al patrimonio cultural (Jagielska-Burduk y Stec,
2019). Uno de los objetivos de este cambio es poder implemen-
tar en las aulas una educacion critica y reflexiva del patrimonio
que aleje a los estudiantes de pensamientos etnocéntricos (Roll
y Meyer, 2020).

Por su propia naturaleza, el museo cumple una funcion edu-
cativa (Macdonald, 2011), aunque no fue hasta el final de la Se-
gunda Guerra Mundial, y con dificultades, cuando se comenzo
a hablar propiamente dicho de educacion en los museos (Prottas,
2019). Todavia hoy los museos se debaten entre educar al ptblico
o mostrar lo que consideran mas significativo desde un punto de
vista técnico, histérico o artistico. Esto lleva a que se opte, bien
por los criterios tradicionales de los cinones académicos, bien
por cambiar el enfoque de aprendizaje, y mostrar narrativas al-
ternativas (Hein, 2011; Prottas, 2017).
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Las investigaciones sobre museos se han intensificado en las
dos dltimas décadas (Wil Meeus, Marc Jacobs y Lore Suls, 2021).
En los Estados Unidos hay una linea de investigacion muy rele-
vante que relaciona el trabajo con museos y la educacién ciuda-
dana (Nagawiecki, 2018). Por ello, es preciso potenciar la rela-
cion escuela-museo y, de esta manera, el desarrollo de una edu-
cacion patrimonial que haga de los museos una oportunidad que
permita el aprendizaje a personas con diferentes capacidades, y
haga de los visitantes elementos activos, ayudando también al tra-
tamiento de otros temas relacionados con la formacién ciudadana
(Cuenca-Lépez, Estepa-Giménez y Martin Cdceres, 2017), y que
posibilite cambios que hagan mejorar la sociedad (Hein, 2011).

Una de esas vias por las que transitan las nuevas practicas edu-
cativas en los museos es el aprendizaje activo. Asi, estas experien-
cias plantean actividades que supongan manejo de informacién,
reflexion y resolucion de problemas (Altintas y Yenigiil, 2020).
Los objetos originales provocan asombro y curiosidad, dos bue-
nos puntos de partida para el aprendizaje a través de la compa-
racion, la discusion o la formulacion de hipétesis que fomenta
también el desarrollo afectivo y social. Experiencias de este tipo,
basadas en la pedagogia del objeto, han mostrado buenos resul-
tados (Murphy, 2019), también cuando se combinan con el uso
de las nuevas tecnologias y aplicaciones de realidad aumentada
(Moorhouse, Dieck y Jung, 2019).

Relacionado con las propuestas didacticas de indagacién en
los museos, otro de los caminos por los que avanza la educa-
cién patrimonial es el uso de las nuevas tecnologias de la in-
formacion y la comunicacion (Dressler, y Kan, 2018; Sanger,
Silverman y Kraybill, 2015). Estos articulos abordan los éxitos
y los desafios pedagodgicos, y sugieren propuestas para el futu-
ro de la implementacion de programas de museos con recursos
digitales. Los museos no son ajenos al desarrollo de las nuevas
tecnologias, y estan desarrollando estrategias emergentes sobre
el aprendizaje formal e informal, debido a la gran cantidad de
informacién disponible en la red (Ott y Pozzi, 2011) para asen-
tar su presencia en entornos digitales.

La robdtica, con sus posibilidades de aumentar la efectividad,
navegabilidad e interactividad de las exposiciones (Germak, Lu-
petti, Giuliano y Kanouk, 2015) es uno de los nuevos recursos
tecnoldgicos, junto con la realidad aumentada (Mendoza, Bal-
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diris y Fabregat, 2015), que han abierto un conjunto de opor-
tunidades realmente creciente para mejorar la educacién patri-
monial, ofreciendo alternativas para personalizar, localizar y
contextualizar el aprendizaje. Con su ayuda, las tecnologias de
la informacién y comunicaciéon pueden aportar valor anadido al
proceso de aprendizaje del patrimonio cultural, pues facilitan el
acceso a diferentes elementos patrimoniales y permiten la comu-
nicacion y el intercambio de conocimientos, informacion e ideas
entre las personas (Germak, Lupetti, Giuliano y Kanouk, 2015).

Otra de las vias en el uso de las tecnologias educativas es el
denominado flipped museum. Este concepto define el trabajo pre-
vio con informacion relativa al contenido del museo antes de la
visita, sean videos, lecturas o conferencias en linea. Asi, la visita
se orienta a la realizacion de actividades dinamicas de grupo,
discusiones y resolucion de problemas (Murphy, 2018). Aunque
los resultados en este tipo de experiencias son positivos (Ander-
sen, Levinsen, Moller y Thomsen, 2020; Harrell y Kotecki, 2015;
Gosselin, 2011), no esta libre de contratiempos, como puede ser
el hecho de considerar innecesaria o poco interesante la visita
final al museo, algo que no puede cubrirse tinicamente con los
recursos en linea (Murphy, 2018).

Por otro lado, el desarrollo del pensamiento histérico en mu-
seos busca que en estos espacios culturales no solamente se mues-
tre la historia, sino que se haga historia (Wallace-Casey, 2015).
Asi, sus visitantes (incluidos los estudiantes) serdn capaces de imi-
tar el trabajo de los historiadores, convirtiéndose en elementos
activos y pensantes capaces de analizar fuentes histéricas y cons-
truir sus propias narrativas empleando dichas fuentes, siendo
conscientes de la complejidad de interpretar el pasado (Martinko
y Luke, 2018). De esta manera, los museos se posicionan como
promotores de la conciencia histérica, al tiempo que contribuiria
a unas relaciones mas democrdticas y reciprocas entre los museos
y sus publicos (Wallace-Casey, 2015). Algunos de los estudios lle-
vados a cabo en este campo muestran resultados satisfactorios
tanto con estudiantes como con adultos (Rzemien, 2016).

Otra de las vias de trabajo, mas relacionada con la conciencia
historica, y con el trabajo con narrativas alternativas y no hege-
monicas, es el tratamiento en ambitos formales y no formales del
patrimonio en conflicto (Dominguez-Almansa y Lépez-Facal,
2017) o antipatrimonio (Estepa y Martin, 2018). Es decir, el traba-
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jo con las huellas materiales de los contravalores que representan
las atrocidades de las guerras o las dictaduras, pero que permite
educar a una ciudadania pacifica, critica y democratica, estable-
ciendo vinculos emocionales con las victimas de la barbarie a
través de la visita o el andlisis de documentacién. Su tratamiento
didéctico, a favor del que se posiciona claramente el profesorado
en formacién (Gémez-Carrasco et al., 2020), desde la 6ptica de
los derechos culturales, puede aportar un necesario pensamiento
critico sobre el que consolidar un mejor conocimiento del pasa-
do para aplicarlo al presente y proyectarlo al futuro. Esto supo-
ne incorporar una diddctica de caracter critico en el sentido de
lo que Cuesta (2011) denomina historia con memoria, basada en
la problematizacién del presente en funciéon de cémo se aborde
el conocimiento del pasado, haciendo de la historia un conoci-
miento publico, fomentador de una ciudadania verdaderamente
democrdtica, en la linea planteada por Habermas (1992).

La introduccion de narrativas alternativas en los museos es
una temdtica de gran relevancia en las investigaciones actuales,
en las que se discuten las visiones nacionalistas o etnograficas
de las exposiciones (Gonzalez, 2012). Como indica Gosselin
y Livingstone (2016), los museos son espacios publicos que se
dedican a preservar e interpretar el pasado. Asimismo, son de
las instituciones mas fiables para el ptiblico, como ha mostrado
el trabajo de Dubinsky y Muise (2016). De ahi que tenga tan-
ta importancia su implicacion en los ambitos educativos, y una
reflexion y reinterpretacion de las colecciones y el relato que se
muestra, desde el ambito de la conciencia histérica.

Entre estas propuestas de trabajo de los tltimos anos se ha
desarrollado un proceso de descolonizacion de los museos (Mac-
donald, 2022; Wendy, Hudson y Roessel, 2022). Como indica
Maranda (2021), la existencia del museo encarna el epitome y
uno de los restos simbélicos mas facilmente observables de la
era del colonialismo «activo». El enfoque descolonizador esta re-
lacionado con la asuncién de un trabajo critico por parte de los
y las gestoras de los museos para reflejar la diversidad de estos
colectivos. Parte del problema es cémo los museos tratan al lega-
do de las minorias indigenas, y la representacion de la violencia
ejercida contra ellas. Ese cambio trata de mostrar la resiliencia de
estas culturas y tradiciones. Una cuestiéon que estd teniendo un
impacto notable en la representacion ptiblica del pasado esclavis-
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ta (Araujo, 2014), o en la visibilizacion a través de los museos de
la trata atldntica de esclavos (Araujo, 2021).

3. Movimiento por una nueva museistica

Un ejemplo de estos cambios es el MINOM (Movimiento Inter-
nacional por una Nueva Museologia), que ha planteado trans-
formaciones relevantes a la hora de mostrar las piezas de los
museos. «<La museologia que no sirve para la vida no sirve para
nada»: asi comienza la declaraciéon del MINOM en 2017 (Cérdo-
ba, Argentina). Unos principios que ya expresaban hace cuarenta
anos en Québec (1984), un ano antes de su fundacion:

La museologia debe buscar, en un mundo contemporineo que in-
tenta integrar todos los medios de desarrollo, extender sus atribu-
ciones y funciones tradicionales de identificacién, conservacién y
educacion, a practicas mds amplias que estos objetivos, para insertar
mejor su accién en aquellas vinculadas al medio humano. y fisico.
Para alcanzar este objetivo e integrar a las poblaciones en su accion,
la museologia utiliza cada vez mas la interdisciplinariedad, métodos
de comunicacién contemporaneos comunes a toda accién cultural
y también medios de gestion modernos que integren a sus usuarios.
Al tiempo que preserva los frutos materiales de las civilizaciones
pasadas y protege a quienes dan testimonio de las aspiraciones y
la tecnologia actuales, la nueva museologia (la ecomuseologia, la
museologia comunitaria y todas las demds formas de museologia
activa) estd interesada principalmente en el desarrollo de las po-
blaciones, reflejando los principios rectores de la su evolucién y al
mismo tiempo asociarlos a proyectos futuros.?

El MINOM es una organizacién afiliada al International
Council of Museums (ICOM), que tiene como una de sus princi-
pales finalidades la de intercambiar informacién cientifica a nivel
internacional, desarrollar estindares profesionales, adoptar reglas
y recomendaciones e implementar proyectos de colaboracién.?
Entre los comités internacionales de ICOM es importante resenar

2. http://www.minom-icom.net/reference-documents
3. https://icom.museum/es
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CECA (Comité de Educacién y Accién Cultural), que tiene como
objetivo el impulso de la investigacion y la practica en el area de
la educacion en museos, el apoyo al publico y la participacion.

Todas estas investigaciones y acciones colectivas muestras un
cambio en la concepcion de los museos como espacios puiblicos,
y también de la educacion a través de los museos. Para poder
aprovechar estas sinergias, es necesario crear espacios de con-
fluencia entre investigadores e investigadoras en educacion his-
torica, personal de museos, y profesorado de diferentes niveles
educativos.

El analisis de nuestro patrimonio museistico ofrece una opor-
tunidad para que el alumnado reflexione sobre temas relevantes
con una perspectiva histérica. Las 10 situaciones de aprendiza-
je que se incluyen en el presente libro estin pensadas para ser
implementadas en las materias de Geografia e Historia de 3.° y
4.° de ESO, e Historia del Mundo Contemporaneo, e Historia de
Espana de Bachillerato. Siguen una metodologia de aprendizaje
basado en problemas que adapta la propuesta en 3 pasos de la
historiadora Catherine Duquette (2015), en la que (paso 1) se
formula al alumnado preguntas sobre un problema actual en el
que el pasado es importante, este indaga (paso 2) en ese problema
a través del analisis de fuentes con preguntas variadas antes de
volver a responder (paso 3) a los interrogantes iniciales, realizan-
do para ello un texto argumentativo pautado. Las actividades de
aprendizaje pueden consultarse con su guia didactica y ampliarse
en: https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos

Estas actividades aspiran a facilitar el desarrollo de la concien-
cia historica en el alumnado, para que pueda conocer su presente
a partir de la reflexion y el conocimiento del pasado. Se dice que
«el presente es el pasado del futuro», por lo que somos, por tanto,
parcialmente responsables de su construccion. Es por eso que se
reflexiona sobre los temas elegidos (que pivotan sobre la diver-
sidad -sexual y de género, funcional- y la desigualdad -econé-
mica, de género, minorias sociales-, asi como la violencia, las
migraciones o la construccién democrdtica) a través de preguntas
relevantes, analizando piezas del patrimonio cultural de mas de
10 museos espanoles (tanto artisticos como etnograficos o ar-
queoldgicos) y teniendo en cuenta metas de futuro vinculadas
a diversos ODS (Hambre Cero, Fin de la pobreza, Igualdad de
género, Salud y bienestar y Paz, Justicia e instituciones sélidas).
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Educacién histérica y museos
Actividades y situaciones de aprendizaje para
el cumplimiento de derechos culturales

Este libro propone diez situaciones de aprendizaje para trabajar
narrativas alternativas y no hegemonicas desde la ensefianza de la
historia en Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato. Esta
propuesta se realiza a través de las piezas y obras de diez museos
o redes de museos con amplia representacién nacional y regional:
Museo Nacional del Prado, Museo Arqueolégico Nacional, Museo
Nacional de Arqueologfa Subacudtica, Museo Nacional de Altami-
ra, Museo Arqueoldgico de Alicante, Museo de la Memoria de An-
dalucfa, Museo do Pobo Galego, Red Museistica de Lugo, Museo de
Pontevedra y Servizo de Museos de Concello de Vigo.

En el disefio de las situaciones de aprendizaje, se ha reflejado el
trabajo conjunto entre investigadores en educacion histérica y edu-
cacién patrimonial de seis universidades (Universidad de Murcia,
Castilla-La Mancha, Granada, Almerfa, La Laguna y Santiago de
Compostela), gestoras y educadoras de los museos participantes,
y profesorado de Educacién Secundaria de Castilla-La Mancha y
Cantabria. Las propuestas educativas desarrollan temdticas que
abordan desafios sociales a través de las migraciones, el trabajo de
las mujeres, la diversidad funcional y las personas en situacién
de dependencia en la historia, la memoria democritica, los mo-
vimientos por los derechos laborales, la diversidad sexual, las mi-
norfas en la historia de Espafa o la explotacién econdémica. Las
actividades permiten desarrollar habilidades histéricas en el trabajo
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competencias civicas y democrdticas.
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